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Eine Henne hatte Kiken ausgebritet und wusste, nudisie die
Kiken behuten sollte. Sie sagte zu Ihnen: ,Schlinpdlie Eierschalen
zurtick, dann werde ich mich wieder auf euch seta#njch vorher
gesessen habe, und euch behiten.”

Die Kuken gehorchten und machten sich daran, ifcaieschalen
zurtickzuschlipfen, aber sie brachten das trote lslighe nicht fertig.
Sie zerdrickten sich nur die Flugel.

Da sagte eines der Kiiken zur Mutter: ,Wenn wir immeden
Eierschalen bleiben missen, dann hattest du urer lexst gar nicht
ausbriten sollen!®

Die Botschaft der Fabel von Leo Tolstoi ist einfactd anschaulich:
Selbstandigkeit als existentielle NotwendigkeitigExistenz eines
Wesens verwirklicht sich nur durch die LoslésungDies erfordert
vom Erwachsenen eine weise Zurtickhaltung.” (Mome905, 11
u. 10) Kinder sind nicht Besitztum, nicht Eigentujis sind S6hne
und Tdchter von des Lebens Verlangen nach siclesséllésibran
1975, 16) Diesem Drang begegnete M. Montessoriivenid und
beeindruckend mit ihrer Einfihlung in die KindeHilf mir, es selbst
zu tun!“ Einschlagige reformpéadagogische Erkenstisnd
Erfahrungen haben langst das Regelschulwesen, d&soin der
Volks(Primar-)schule bereichert.

Wie aber steht es mit jenen Gutekriterien, die Bimstimmung mit
dem authentischen Verstandnis von Maria Montessaeigen, ohne
alle ihre religids-weltanschaulichen und zeitgelanah
Implikationen zu Ubernehmen (Vgl. Oelkers 2005)?



1. Der Sauerteig der Montessori — Padagogik
Das Selbstseinwollen

,Das Kind allein ist der Bildner seiner Personlieltk Schopferischer
Wille drangt es zur Entwicklung.” Wir miussen ,erkem, dass es die
schopferische Mission des Kindes ist, eine sitdi€tersonlichkeit zu
bilden.” (Montessori 2005, 9 u. 20)

Das Selbermachenwollen

Die Mutter zieht einem viereinhalb jahrigen Madclseine Schuhe an
und schnurt die Bander zu. Unvermutet plotzlich tizs Madchen die
Schnirsenkel und zieht zum Erstaunen seiner Msgiee Schuhe
wieder aus. Erregt ruft es: ,Selber machen!“ Irsdi@ Verhalten
konnen wir die ersten Spuren der Leistungsmotivatdso den Drang
nach Tuchtigkeit und ihrer Steigerung erkennerliert nicht nur
Lernenergie, sondern lenkt das Kind auch in jenereigh, der sein
lebendiges Interesse findet und in den es dahleersebrstol3en will.
Selbstandig zu denken, zu sprechen, zu handelvediamgt Maria
Montessori, in kleinen Schritten zu entwickeln. Wasol!
Selbstandigkeit gegeben, Emanzipation eingeraundemg wenn
nicht von den ersten Schritten an?

Das Freiseinwollen

Fragt die Kindergartnerin einen vierjahrigen Bubafie heil3t Du?*
Zu ihrer gro3en Verwunderung antwortet er: , Haass das!“ Dieser
kleine Hans sendet seinen Notruf durch die Gitixestder
Eingrenzung. Wie soll er zu sich selber finden, mvensich nicht
selbst auf den Weg machen darf, standig an neymgpfeln stoi3t?
Niemand kann ohne Freiheitsgrade zu eigenverantalaitn Handeln
und damit zur Selbstandigkeit kommen. Freiheiimlsst sich nach
dem Widerstand, der tiberwunden werden muss...frenuss man
sich nehmen, und wenn man sie hat, muss man geidigen.”
(Liessmann 2006, 21) Das Kind hat seinen eigendieitlazu, der



sich durch selbstandige Entscheidungen entwictim
unscheinbar Kleinen beginnen. Das lehrt uns Mamatéssori.
Solcherart lernt es Grenzen besser kennen undktesea, als wenn
sie ihm standig drohend angesagt werden. ,Die Eretmserer
Kinder hat als Grenze die Gemeinschaft, denn Fidieeleutet nicht,
dass man tut, was man will, sondern Meister sesalst zu sein.”
(Montessori 2005, 26)

Das Gestaltenwollen

Herr Keuner sah sich die Zeichnung seiner kleinemtd an. Sie
stellte ein Huhn dar, das tber einen Hof flog. ,\Wharhat dein Huhn
eigentlich drei Beine?“ fragte Herr Keuner. ,HUhkénnen doch
nicht fliegen®, sagte die kleine Kinstlerin, ,undrdm brauchte ich
ein drittes Bein zum Abstof3en.” ,Ich bin froh, dads gefragt habe“,
sagte Herr Keuner. B. Brecht

Kinder gestalten ihre Welt in der Wahrnehmung,en dachahmung,
Im Spiel, in den Phantasien ihrer TrAume, im Zegchund Formen, in
Rollenspiel und Gesang, in spontaner Bewegung @amad.TSie haben
Lust am ungewdhnlichen Gebrauch der Dinge, an déeewandlung,
also an divergenter Produktion, dem untruglicheiclzan von
Kreativitat. Sie hat ihren Nutzen in der Zweckfistizuerst. Sie wird
verschittet, wenn Aufgaben Uberwiegen, fir dieleseme Losung
oder eine begrenzte Losungsmenge gibt.

Das Anerkanntseinwollen

Oftmals habe ich neugierig auf eine Fernsehwerlgawgartet: Ein
Knabe streckt sich allein und zielstrebig nachMgchflasche auf
dem Tisch. Er erwischt sie und geht daran, den\&Emsichluss
angestrengt mit seiner kleinen Hand zu 6ffnen. éimgt.
Genugtuung Uber den Erfolg huscht tiber sein Gesjdhiizt hab’
ich’s!* jubelt er innerlich. Fir den Knaben lohmtls Anstrengung.
Mit seiner Leistung entsteht Hoffnung auf Erfdig.zeigt das



Gelingen und das Gelungene. Wiederholtes Misslirugkat Versagen
fahrt zu Entmutigung und Furcht vor Misserfolg, mamal auch zu
Aggression. Anstrengung hat sich nicht gelohnt.

Trotz des unmittelbar wirkenden Leistungserfolgesibht ein Kind
personale Zuwendung und Anerkennung. Durch Vertramel
Zutrauen in ,dialogischer Didaktik* (Ruf 2006) widhs Kind zum
~Experten seiner Entwicklung®.

Im Lichte dieser personlichen Ausdeutung der MadasPadagogik
beschreibe ich funf Leitfaden fur Lernen:

» Lernen erfolgt am Leitfaden des Leibes.
Wir lernen mit den Sinnen, durch Bewegung und Musii
dem Gedachtnis, an der Rhetorik der Schulrdumend: LUernen
Ist so individuell wie der Leib.

» Lernen erfolgt am Leitfaden des Leistungsmotivs.
Es zielt darauf, die eigene Tuchtigkeifgnen Tatigkeiten zu
steigern und hoch zu halten, fir die maere Glitemalistab
anerkennt.

» Lernen erfolgt am Leitfaden des Interesses.
Interessen sind individuell wie Begabungen. Dafalgg, nicht
nur nach Leistung, sondern auch nach Interesse zu
individualisieren. Streng genommen musste fir fgdellerin,
jeden Schiler ein individueller Lernplan erstelérden. Also
Lernbuffet statt Einheitsbrei oder Lehrbuch-Fastdro

» Lernen erfolgt am Leitfaden der Kultur.
lhr Geheimnis liegt in der Uberschreitung des Nék&n. Die
Fraktionierung der Welt in Unterrichtsgegenstarndet slen
staunenden Zugang zu ihren Wundern und zu den gigpd3a
Kulturzeugnissen.



» Lernen erfolgt am Leitfaden der Gemeinschatft.
In heterogenen Lerngruppen werden Empathie, Umileekelt
des Verhaltens und gegenseitige Hilfe eingetibtieRspiel und
darstellendes Spiel stitzen diese Entwicklung ¢estch und
emotional ab.

Je abstrakter, je allgemeiner die Lehrsatze deadriggk, desto
beifalliger und haufiger das zustimmende Kopfnick@as wird von
den internationalen Konventionen der Montessoriagadik
allerdings erschwert. Sie beschreiben deutlichumdissverstandlich
Wege flr die Umsetzung des Grundsatzes der ,HufeSelbsthilfe”.
Sie haben ihre Bewahrungsprobe in steinigem Gelhad&nden.
Elemente der Montessori-Padagogik haben das Réghlsesen
bereichert . Die Chance der Weiterung bestehtli¢hmedarf kein
Etikettenschwindel betrieben werden, indem MontesSchule
vorgetauscht, ohne dass sie verwirklicht wird. Masbri-Padagogik
kann an drei Kénigswegen abgelesen werden:

O Selbstgesteuerte Lernaktivitat in vorbereitetargdbung
O Individualisierung durch Material und Freiarbeit
O Menschliche Umgebung und Atmosphére

2. Die Regelschule auf dem Prifstand

Focus und Fessel GfK haben im Juni 2006 6sterwsaibhbi Eltern nach
ihrer Zufriedenheit mit dem 6sterreichischen Schuad
Bildungswesen befragt. 90% sind zufrieden, 59% ssglar. Im
Einzelnen:

zufrieden sehr zufrieden unzufrieden

Volks(Primar-)schule 91% 60% % 8
Gymnasium (Grammar) 95% 60% 4%
Universitat/Fachhochschule  90% 66% 10%

In offener Fragestellung hat Fessel GfK im Augusl Geptember
500 Osterreicherinnen und Osterreicher befragtsiweeThemen sie



interessieren. Spitzenreiter: Arbeitsplatze mit 284dung 5%,
Bawag/OGB 7%!

In einer MARKET — Befragung (2003) haben 47% der
Schulerhaushalte angegeben, in der Schule wertledas Richtige
gelernt. 39% der Befragten sorgten sich in eined8v5tudie (04/06),
Osterreich kdnnte im Schul- und Bildungswesen descAluss
verlieren.

Die Kritik von Eltern fallt vielfaltig aus. Sie ritet sich u.a. gegen die
Professionalitatsdefizite von Lehrerinnen und Lemrgegen die
Benotungspraxis, gegen Zielunklarheit und Evaluigaimangel,
gegen veraltete Unterrichtsmethoden, gegen unntitgechwendung
von Unterrichtszeit, gegen negatives Schul- ungsdaklima, gegen
Kommunikationsverweigerung.

N. Luhmann (1984) zahlt das System Bildung zu deapietischen
Systemen, die sich selbstreferenziell gestaltdn,sike kreieren ihre
Gesetzmaligkeiten selber, und sind daher fursstibst blind.
Schwachstellen konnten im System selbst erkannbeadbeitet
werden, wenn es als lernende Organisation Komgleals Vielfalt
anstrebte, statt sie durch Vereinheitlichung unguierung zu
vermeiden. Aul3enansicht, Montessori-Padagogik keanbieten,
erleichtert diesen Prozess, der unvermeidlich [stebt.

Die Beseitigung von Schwachstellen Gber die kitgssénalyse (Vgl.
Haider, u.a. 2003) von Aul3enansichten wird eheMarbesserung
des Unterrichts fuhren, zum Paradigmenwechsel der
Schilerzentrierung, denn nervds angstliches umcitas Vergleichen
mit Unvergleichbarem, z.B. mit anderen Bildungssystn, wie
zuletzt von PISA ausgeldst. Schwachstellen komnoem orschein
durch:

» Kritik der Abnehmer an den erbrachten Schulleistueg
Diese Kritik richten Zielschulen an die Herkunftsaten der
Schilerinnen und Schiler, bringen die tertiaren



Bildungseinrichtungen ebenso vor wie Betriebe. F&i€entierte
Unternehmen beklagen Mangel in naturwissenschiaétiaind
technischen Leistungen.

» Durchschnittliche Leistungen im internationalen Veteich
Bei allen berechtigten methodischen Einschrankumigen
verschiedenen Studien wie TIMSS, PISA (Stichprobeilem,
identischer Test bei unterschiedlichem UnterridintDsterreich
gehen die Schulleistungen zuriick. Im internatiam&ergleich
schneiden die Schulerinnen und Schiler der
Volks(Primar)schule in Mathematik und Naturwissdragten
besser ab (bestes Drittel) als die SchlerinnenSaindiler der
Sekundarstufen | (Schulen der10-14jahrigen) uri@c¢hulen der
15-18jahrigen) in Mathematik und Naturwissensclatberes
Mittelfeld).

» Anzahl der Repetenten und Schulabbrecher
Trotz verschiedener Mal3nahmen, wie z.B. des
Frihwarnsystems, ist die Zahl der Repetenten @u)etir”
25%) und Schulabbrecher insgesamt nicht stark genug
zuruckgegangen. — Wertvolle Lebenszeit geht vamnloreDieses
Phanomen hangt zweifellos mit schichtspezifischeslése und
mit begabungsunabhangiger Schulwahl zusammen udod d
Benotung unter Druck begunstigt wird.

» Rilckgang der Freude am Lernen und Zunahme von
Verhaltensauffalligkeiten
Bereits ein Viertel der Kinder in der Volks(Primeehule zeigt
Symptome der Schulunlust. Mit Eintritt in die Sekanstufe |
gehen die Freude am Schulbesuch, die Freude amerhend
die Zufriedenheit mit den Lehrpersonen weiter zkriit der
Dauer des Schulbesuches verschlechtert sich auch de
Notendurchschnitt in den Hauptgegenstanden, obdehl
durchschnittliche Zeitaufwand der Schulerinnen Sctiler



(Volksschule 37 Stunden, Sekundarstufe Il 55-6M0&n)
ansteigt. Vermutlich hangt der Schulfrust auchdeit
Dominanz der Benotung zusammen. Gelernt wird fér di
Prifungen, also fir die Note. Sind sie wieder einmaiber
wird die Lernanstrengung temporar zurickgenommen. E
Zusammenhang zu Verhaltensaufféalligkeiten liegtenah

» Mangel an Schulgebauden und in den Ausstattungen
Gebaude und Infrastruktur bestimmen die Mogliclaeder
Unterrichtsqualitat mit. Sie wirken als ,gebautel&gogik®
oder — wie die Schweden sagen — als ,der drittedréhLernen
erfolgt am Leitfaden des Leibes. Leistung hangtStitnmung
zusammen. Der Leib urteilt darlber. Leistung steeajt
physischem Wohlbefinden und sinkt bei Bewegungsmlang

» Kritik an zunehmendem Formverfall
Schule bildet dadurch, dass sie eine Form hattl&chvird sie
unter anderem an der Form der Sprache und desHgmiean
der Gestalt der Schrift und des Schriftbildes, anFbrm des
Umganges im Alltag, an der Verantwortung ftr diedtanwelt
und der Form des Vorbildes. Zunehmend mehr strieutarm,
wird sie zwar einerseits verantwortlich gewahrtathuklare
Regeln und Vereinbarungen, anderseits aber stiafli
vernachlassigt durch Wegschau-Padagogik oder Githen
Anthropologie unter dem Einfluss humanistischerdhsjogie.

» Reformverzogerung und Innovationsresistenz
Reform in kleinen Organisationsschritten reicht eighnicht an
das Kerngeschaft der Schule, den Unterricht, hafehmehr
lauert die Organisationsfalle. Gut gemeinte Pr@eldr
Schulautonomie schwindeln sich an der Verbessedeng
Unterrichtsqualitat vorbei. Top-down-Strategiereldpassive
Resistenz aus, weil sie dem Standort die unmittelba



Verantwortung entziehen. Bestehende Freiheitsgraiden zu
wenig fur eine Reform des Unterrichts gentitzt,slarker auf
selbstandiges Lernen der Schilerinnen und Schiiiela

3. Montessori — Padagogik als Sauerteig der Schulsvicklung

Eine Schilerin fragte einmal ihre Kochlehrerin: @¥im alles in der
Welt bereiten Sie das wunderbarste Haschee deralyelSie missen
mir das Rezept geben!“ Die K&chin strahlte vor Stahd sagte:
w#Also, ich will es Ihnen sagen: das Fleisch istisht, der Pfeffer ist’s
nicht, die Zwiebeln sind’s nicht, aber wenn ich mgelbst in das
Haschee hinein gebe — das ist’s, was es zu demtmea es ist!”
(Anthony de Mello)

Es ist wie beim Sauerteig. Er durchwirkt wie eiruBarmittel.
Montessori-Gedanken schlummern im Regelschulwe&serzeigen
sich da und dort im Alltagshandeln der PadagoginmehPadagogen.
Aber bildungspolitisch sind sie vielfach in Anktigdngen stecken
geblieben. Lehrerinnen und Lehrer kdnnen durch And\Elemente
aus der Montessori-Padagogik zur Wirkung zu bringgmnwerde zu
drei Thesen Vorschlage fur Schulentwicklung um$i@ntlerinnen
und Schiler willen unterbreiten. Eine allerdingesech knapp und
lapidar voran: die gebende Liebe der guten ehntidleshrkraft ohne
Maske (Vgl.McCourt 2006), die das Szenario der Begag mit
jenem der Leistung so verknupft, dass in entspaditeosphére das
Gefluhl der Sicherheit, der Selbstandigkeit, deeBigrantwortung
und des Selbstvertrauens, aber auch die Einsicheéimkehrbarkeit
des Verhaltens entstehen. Alles Lernen ist Selbemdn, das durch
die Mitteilung erweckt wird.

3.1 Lernen durch schilerzentrierte Bewertung

,Der lieben Mutti! Verzeihung, dass ich einen Fémbekommen
habe. Ich wollte Dich nicht enttauschen, aber wiehrdie Note schon



bekommen habe, muss ich Dir auch sagen, dassabhmir einen
Flnfer bekommen habe, auch einen Vierer. Bitteg hoth jetzt
nicht, weil ich sonst weinen muss! Bitte nicht!*

Was geht vor in diesem Kind? Es hat versagt undsétiolg erlebt.
Es entbehrt Anerkennung fir seine Anstrengung. Seibstkonzept
Ist gefahrdet. Zuwendung und Anerkennung brauchKeid wie die
Pflanze das Licht. Durch Vertrauen und Zutrauemlwas Kind zum
~Experten seiner Entwicklung“ (M.Montessori).

38% der Schulerinnen und Schiler haben in Ostérengst vor den
Schulnoten.

Lassen wir einen Aul3erirdischen unbefangen aufdiaile sehen. Er
musste feststellen, sie sei ein Fehlersuchsystehill&innen und
Schuler werden tendenziell an inren Schwachen atkard der
Notenskala zugeordnet. Standige Zensierung duschehrerin, den
Lehrer macht die Schiler abhangig und unselbstaididernen ist
konditioniert. Die intrinsische Motivation geht ziek. Mit der
Beurteilung der Schulleistung wird ein Mal3stab dagfe Daflir gibt
es nach gangiger Auffassung drei Moglichkeiten:Eheichung des
Lernzieles (z.B. in % der geldsten Aufgaben), dergieich mit der
Klasse (z.B. der Notenspiegel) oder der personligrafortschritt
(z.B. mehr und bessere Zeichnungen). Leistungsiieurg greift mit
diesen drei Bezugsnormen unterschiedlich in ddss8a&lnzept der
Schiulerinnen und Schiler, in ihre Lern- und Leigemotivation, und
in die Ursachenzuschreibung von Erfolg und Misdgréin. Sie
beeinflusst Schulangst und Schulunlust sowie Scifiudgrienheit und
Lernlust. Schilerinnen und Schiler, die in der &imenig Erfolg
aufweisen, haben ein negatives Selbstbild undwiaadisgeglichen.
Die Schulleistungen verschlechtern sich. Das Ans@hneéer Klasse
geht zurlck.

,7Aber die faulen, leistungsunwilligen Schuilerinnemd Schuler!*
konnte eingewendet werden. Dem stelle ich eine dgesson Alfred
Adler entgegen: ,Es gibt flr die Faulheit keinemaren
Erklarungsgrund als den, dass dieses Kind einavigemicht mehr
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erwartet. Wenn Menschen einen Erfolg erwarten, dgame sie nicht
faul. Faulheit ist eine Ausdruckform des Minderwgkeitsgeftuhls.”
Es geht mir nicht allein um diese so genannterefaGichulerinnen
und Schiler oder die Leistungsschwachen. Die Ziffete peinigt
fast alle Schulerinnen und Schiiler, weil sie infationsarm und
mehrdeutig ist. Schulerinnen und Schuler selbsagem von der
Leistungsbeurteilung mit tberwiegender Mehrheitksta
aufgegliederte Bewertungskriterien, im Zeugnis aber
Ziffernnoten. Ich rede daher nicht der Abschaffdeg Ziffernnote
das Wort, sondern der Verbesserung der schulischen
Leistungsbeurteilung. Den einschlagigen Erfahruagtnd der
Montessori-Padagogik nicht in das Regelschulweseubringen,
kame einem schulpadagogischen Kunstfehler gleiEim -
,WeilRbuch“ des Bildungsministeriums bleibt leideurbei der
Erwahnung von Vorschlagen.

Der konkrete Vorschlag, der im Regelschulwesen wklaht werden
kann: die EinfUhrung von Pensenbuch, Portfolio und
Bewertungsdialog.

» Das Pensenbuch
Es schafft Klarheit Gber die Lernziele, liefert@@rundlage fur
den individuellen Unterricht, z.B. Uber eine Aufgakartei
(auch mit Rechnerunterstitzung), kann je nach Aiberden
Schiulerinnen und Schilern selbst gestaltet wemlbn,
Gelegenheit zur Selbsteinschéatzung, unterstitzYdestandnis
der informationsarmen Ziffernnote, die erst ab4leschulstufe
padagogisch angemessen ist, und hilft daher derilé&ch
,Meister seiner selbst“ (M. Montessori) zu werdbn.ldealfall
ware das Pensenbuch oder Normenbdichlein in deikTodér
Papierhandlung zu erwerben.
Dem Pensenbuch kann bei entsprechender Gestalumngden
Eltern und ihren Kindern im Sinne ,dialogischer Bkdk“ (Ruf
2006) nicht nur die Erreichung der Lernziele, sondrmich der
Lernzuwachs abgelesen werden.
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» Das Portfolio
veranschaulicht als Leistungsmappe mit der Auswahbesten
Arbeiten das Gelungene: Zeichnungen, Aufsatze, &tenmn,
Beschreibung von Projekten, Ubersetzungen,
Mathematikschularbeiten etwa. Wer mdochte nicht Beistes
geben und zeigen?

» Der Bewertungsdialog
Nach jedem gréR3eren Unterrichtsabschnitt wird die
Leistungsbilanz mit der Schulerin, dem Schiler bedpen, die
Eigen- mit der Fremdeinschatzung verglichen undidesdie
Lernschwerpunkte fiir den nachsten Abschnitt veeginBuch
dem Schulzeugnis geht dieser Dialog voraus.
Die Leistungsbilanz gehdrt auch in die Sprechstdiiddie
Eltern. Sie sollten auf Informationsabenden gedaleiden,
damit sie ihre Rolle und ihr Verhalten gegentber de
Schilerleistungen reflektieren und auf jenes déwrkmifte
abzustimmen lernen. Insbesondere muss bei dem Elésr
Bestrafungsmechanismus der Leistungsbeurteilunge&liskt
werden.

Pensenbuch, Portfolio und Bewertungsdialog unteenfiitdie
Ziffernnote des Zeugnisses informativ. DerartiggvBdungssysteme
haben sich anderswo bewahrt, wie z.B. in den nonéis Landern, in
Kanada oder in Stdtirol.

3.2 Lernen im schlerzentrierten Unterricht

Jimmy Wales, der Griinder des Wikipedia-Internetikens schreibt
viel von seinem Erfolg seiner Mutter zu. Sie waer#eugte
Anhangerin der Montessori-Padagogik und hat ihm@mSis zum
13.Lebensjahr unter ihre eigenen Fittiche genomnp&ie.hat mich
standig dazu ermuntert, selbst Losungen zu finaelhnoich richtig in
eine Sache zu vertiefen. Der Griff zum Lexikon wabei
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selbstverstandlich. Das war mir Seite flr Seite ein
Entdeckungsreise.” (Kleine Zeitung, 18.09.06) -bStrziehung in
einer didaktisch vorbereiteten Umgebung, das mst_eitprinzip der
Montessori-Padagogik.

Woran kdnnen Schilerinnen und Schiler erkenness, iies eigene
Entwicklung im Brennpunkt der Lehrkraft steht?

» Er, sie hat viel fiir uns gearbeitet, vorbereitatgebracht.

« Er, sie gestaltet eine Wechselfolge von Darbietlthmng und
Freiarbeit.

» Er, sie passt den Schwierigkeitsgrad der Aufgalveseren
Vorkenntnissen an.

* Er, sie hilft uns bei allen Schwierigkeiten weiter.

» Er, sie korrigiert, damit wir besser werden.

» Er, sie halt, was er, sie verspricht.

» Er, sie lebt die Umkehrbarkeit des Verhaltens.

Ohne die Qualitat der individualisierten themengerten Interaktion
wird Schule als kalte Informationsagentur odemhalifRer
Kriegsschauplatz erlebt, statt zielbezogenes Matailer, statt
Szenario zu sein, in dem Begegnung und Leistung 3eiesn von
Ein- und Demselben werden. ,Es ist nicht unseregdbé, dem Kind
schnelles und zielbewusstes Arbeiten beizubrin§ehon ein solcher
Versuch ware verlorene Liebesmihe...Das Kind wazud
aufgefordert, die Handlung aus Interesse (in vaibeter Umgebung,
d. Verf.) zu beginnen, und der Anfangshandlungtfdinn die
Wiederholung.” (Montessori 2005, 15)

Im Unterricht allen das Gleiche zu geben, erzewghintide oder
Lerninvalide. Der Mal3anzug macht den Schiiler, digifrin zum
Lernfex. Zum heimlichen Lehrplan zahle ich die usgasprochene
Erwartung, der ideale Schdiler, die ideale Schilsginwer in allen
Unterrichtsgegenstanden mit Sehr gut beurteilt eelddesem
Gleichheitsmythos stelle ich das Prinzip der Velesdénheit
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entgegen. Jeder Schiler, jede Schulerin werdeadesnur er, sie
werden kann — und das an einem reichhaltigen Léigib&inige
Elemente der Montessori-Padagogik konnen im Relgela@sen
dazu beitragen. Erfahrungen liegen vor. (Vgl. distountessori
Osterreich, Organ des Bundesverbandes, Haberl B3€3lberger
1997) Schulautonomie mit der standorteigenen QGastglder
Stundentafeln bietet eine Chance der Weiterentwiakl Schlief3lich
ware es angemessen, Elemente der Montessori-Paklagoder
Padagogischen Hochschule nicht nur zu lehren, sondelen
Lehrveranstaltungen zu praktizieren, und ware eslidh,
,modellhafte Entwicklungszentren® zur Férderung emtessori-
Padagogik im Regelschulwesen zu errichten (Haly52230) :

» Lernen in Selbsttatigkeit

Die Freiarbeit
Der Schiiler, die Schulerin entscheidet Uber dasgregramm
nach Inhalt und Zeit.

In der Volks(Primar-)schule

kann sie im Rahmen der Methodenfreiheit Gberalenedem
gebundenen Unterricht — in Balance von Erarbeitumd
Darbietung - eingefiihrt werden, im glnstigen Fadlich zwei
Stunden. Eine einfache, aber wirksame Form stetlt d
Morgenkreis als Aufwarmphase dar. Die ,vorbereitete
Umgebung* sollte Aufmerksamkeit und Neugier erreged ein
Lernbuffet mit passenden Schwierigkeitsgraden basdien.
Individuelle Lernplane auf der Grundlage des Pemgelnes sind
unverzichtbar.

In der Sekundarstufe | (Secondary School)

kann Freiarbeit durch Stundenblockungen verwirklwhrden.
Individuelles Lernen wird durch ,vorbereitete Umgelg“ an
geeignetem Lernmaterial, durch das Schulbuch, ddeoh
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Computer, durch Aufgabenkarteien und die Klassed- u
Schulbibliothek unterstitzt. (Vgl. Weinhaupl 19%3pjekttage
oder Projektwochen erleichtern zusammenhangendehigpo
der Freiarbeit. Aus dem Lehrerstundenpool kanrein d
Freiarbeit individuelle Férderung bedient werdene \8ie
Schilerinnen und Schiler gegenstandsbezogen lsailen,
gehort zum Instruktionsprogramm der Lehrerinnen lueftrer.

In der Sekundarstufe Il (Upper S./Grammar School)
wird Freiarbeit mit dem Wahlfach- und Kurssystem zu
verkntpfen sein. Wie in der Sekundarstufe | komarhd
Klassenvorstand besondere Verantwortung zu.

> Lernen aus Interesse

M. Montessori besteht darauf, ,,dass es nur eina@stLernens
gibt: tiefstes Interesse und damit lebhafte andaieer
Aufmerksamkeit bei den Schilern zu erwecken.” (a,869)

In der Volks(Primar-)schule

sichert “vorbereitete Umgebung* dafiir die Voraussey. Fur
die ,kosmische Erziehung* kdnnte jahrgangsubergrelfein
naturwissenschaftliches Labor mit Wahlprojektenedagen
werden. — Vom Staunen zur begriindeten Erkenntnis!

In der Sekundarstufe | (Secondary School)

sollte die leistungsbezogene durch interessenskearog
Differenzierung erganzt werden: Schilerinnen unalifs
wahlen z.B. in Geografie nur den Kernstoff, dafiiBiologie
ein erweitertes Angebot. Die schulautonome Sturadeherlaubt
sogar, zusammen mit den Schuilerinnen und Schiéara n
Unterrichtskompositionen zu bilden, die jahrgangsglkeifend
gewahlt werden kdnnten.

15



In der Sekundarstufe Il (Upper S./Grammar School)
konnen diese Ansatze im Wahlfach- und Kurssystege gasst
werden.

> Lernen an der Gemeinschaft

Im sozialen Ereignis Schule setzt M. Montessorifeaié
Kooperation der Schilerinnen und Schiler, auchcveis
Jungeren und Alteren. Es regt die Uberwindung vermgefalle
an, fordert die Hilfsbereitschaft und die Verantiuag fir
Andere.

In der Volks(Primar-)schule

kann jahrgangsibergreifender Unterricht zumindasiqdl
eingerichtet, konnen Fest und Feier in gemeinsdPneyekten
vorbereitet und durchgeftihrt werden. In der Fresdrhgieren
Schiiler als Tutoren, wenn sie zu zweit oder inGGlerppe
lernen.

In der Sekundarstufe | (Secondary School)

behindern scharfe Leistungsgruppen nicht nur die
Lernmotivation und das Selbstkonzept der Schilenrumd
Schiiler, sondern auch die Entwicklung der Gemeaid$ch
Flexible Formen der Differenzierung nach Leistungl u
Interesse sind zu bevorzugen. Der gefacherte Uchieerfordert
eine Erganzung durch sozialpadagogische Freigih8it
Klassenvorstandsstunde).

In der Sekundarstufe Il (Upper S. / Grammar School)
muss auf dhnliche Weise fir den Zusammenhalt desdel als
Stammgruppe gesorgt werden. Schiler als Tutordenn
Oberstufe und zwischen Ober- und Unterstufe stadkesn
Verantwortungsbewusstsein. Altere Schiler werden zu
Lernpaten flr jingere.
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3.3 Lernen am Leitfaden des Leibes

,Der Leib ist eine grol3e Vernunft‘ sagt F. Nietzeacthm Gehor zu
schenken im Vertrauen auf die Fahigkeit zur Setésesung und
Selbstorganisation — und im Vertrauen auf vorliegeRrkenntnisse,
macht verninftiger. Unser Selbst muss sich am &edth des Leibes
entwerfen. In der Selbstbewegung erfassen wir éfisstsein als ein
Subjekt-Sein (F. Buytendijk). Damit ist er das ,beiisteigerbare
Referenzsystem* unseres Seins (P. Valery, zit.asI&).

In Umkehrung unseres Kerngedankens: In dieser Enfgh
verwirklicht sich der Leib am Leitfaden des GeistgRs ist der Geist,
der sich den Korper baut.“ F. v. Schiller, Walleust2, 13)

> Die Asthetik der Lernumwelt - Schule als gebaute Riagogik

So wie der Leib dem Geist den Lebensraum gibtimatler Leib in
seinem Umraum. ,Ob gesellige Runde, ob Morgen édbend — zum
Studium soll unser Zdgling jede Stunde gleichermafienlich, jeden
Ort gleichermal3en tauglich finden...“(Montaigne @58998, 90) An
anderer Stelle verdeutlicht der Essayist, es wéfélgger die
Schulzimmer mit Blumen und Blattern zu UbersaetdéBider Freude
aufhdngen zu lassen, damit der Ort ihrer Fordeawaty der ihres
Vergnigens sei. (a.a.0. 91) Schulraum wirkt aufi&eimnen und
Schiler. Sein Einfluss wird ebenso unterschatetjgner zwischen
den Schilern. In einem schwedischen Sprichwort dedSchulraum,
wie gesagt, ,der dritte Lehrer genannt. Jeder Raursugt
Stimmungen und diese wirken auf Verhalten und Leigt
Raumbotschaften gehéren zum heimlichen, aber hokbarmen
Lehrplan. (Riedl 0.J.) Frei sein verlangt, Raunhaben. Schulklassen
sind in aller Regel zu klein — so wie die KlassEn@Gruppen zu grol3.
Die Moéblierung, zumeist auf Frontalunterricht ausgjget, sollte

,mit den Mal3en des kindlichen Korpers tbereinstimmed dadurch
in allem seiner Aktivitat angepasst sein“. (Montes2005, 14)
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Schule als ,,gebaute Padagogik® kann nicht auf geel®iese
experimenteller Architektur entstehen. Sie hat sicht an
Okonomisch orientierten Schulbauverordnungen, sonaie den
Bedirfnissen der Nutzer zu orientieren und an déglMhkeit der
Mitgestaltung.

Schulbau verlangt qualifiziert besetzte Gestaltbegéte mit
Vetorecht.

> Die Asthetik des Leibes — Musik und Bewegung

Zwischen 1992 und 1998 wurde an Berliner Grundsshder
Einfluss erweiterter (taglicher) Musikerziehungevaereits von Z.
Kodaly erprobt, auf die allgemeine und individuddietwicklung
untersucht. (Bastian 2000) Im Einzelnen bewirktesterte
Musikerziehung mit taglichem Musizieren u.a. eiigmdikante
Verbesserung der sozialen Kompetenz, eine SteigafenLern- und
Leistungsmotivation, einen bedeutsamen 1Q-Zugeweme
Verbesserung der emotionalen Befindlichkeit, Gberdschnittlich
gute Schulleistungen und eine Forderung der musdtan Leistung
und Kreativitat. — Musikalische Erfahrung ist eibeib-, nicht nur
eine Horerfahrung. In die Volksschule gehort dgdithe
Musikepisode.

Der Geist verwirklicht sich am Leitfaden des Leibes

Turnen macht gescheiter, hat die Kanada-Studie (ewnswik)
gezeigt. Schiler wurden in intellektuellen Fachbasser, nachdem
man eine tagliche Turnstunde auf Kosten anderendfainsetzte.

Der ,Erste Deutsche Kinder- und Jugendbericht 20R8Mmt zu
folgendem Fazit: ,Heranwachsende, die sportlichva&ind, weisen
die besseren Schulleistungen auf, fihlen sich merai sichereren
sozialen Netzwerk aufgehoben, zeigen die groReessSesistenz und
sind ausgeglichener als ihre Altersgenossen...”

In die Pflichtschule gehdrt die tagliche Bewegumpgsade.

Der Geist verwirklicht sich am Leitfaden des Leibes
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Medizinische Anthropologie und Psychologie konstatn ,das
Verschwinden des Leibes (und) die Krise des Korpetischen
Korperbesessenheit und Korpervergessenheit* (G&ldigl). In der
,McDonaldisierung“ der Ernahrung, in der Stilllegudes Korpers, in
der Reduzierung auf die bloRe Hinnahme seiner.\Welth dem
berihmten kanadischen Medientheoretiker M. McLui®&®4/1992)
ersetzen Medien derart die Korperfunktionen (dreng), dass von
,Entkdrperung“ gesprochen werden kann. In der Vpflung von
Lernprozessen lahmen Geist und Leib. Montessora§@égik setzt
auf Lernen mit den Sinnen.

Bildung und Lernen sind leiblich oder gar nichts.

Zum Schluss

,Ich habe erkannt”, sagte Herr K., ,dass wir vialeschrecken von
unserer Lehre dadurch, dass wir auf alles eine Aritwissen.
Konnten wir nicht im Interesse der Propaganda kiste der Fragen
aufstellen, die uns ganz ungeldst erscheinen?‘récta

Meine Liste wéare lang, das ist mir bewusst. Ichwdrge Sie aber, aus
dem reichen Erfahrungsgut der Montessori-Padagdagikar
padagogisches Wirken in der Regelschule auszuwdahtéaher einmal
habe ich es auch versucht.
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